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Resumo

Este trabalho discute abordagens metodologicas diversificadas para o ensino da Matematica,
fundamentando-se em estudos sobre a ensinagem e utilizando conteudos como Teoria dos Conjuntos e
Conjuntos Numéricos. A metodologia adotada baseia-se na Resolucdo de Problemas, priorizando situagdes
concretas e proximas da realidade dos(as) estudantes. Tal proposta dialoga com os principios da
Etnomatematica, conforme Ubiratan D’Ambrosio, ao valorizar saberes culturais e sociais presentes no
cotidiano discente. Os resultados evidenciam a importancia de iniciar o ensino por meio de problemas
contextualizados, promovendo uma visdo da Matematica como conhecimento aplicavel a vida e ndo apenas
como um fim em si. Além disso, a participagdo ativa dos(as) estudantes na adaptagdo de questdes em sala
contribuiu para seu engajamento e sentimento de pertencimento no processo pedagdgico. Conclui-se que a
articulagdo entre Resolucdo de Problemas e Etnomatematica favorece praticas inclusivas, significativas e
culturalmente relevantes no ensino da Matematica.

Palavras-chave: Pratica pedagdgica. Etnomatematica. Aprendizagem. Matematica. Relato de experiéncia.

Abstract

This paper discusses diverse methodological approaches to teaching Mathematics, based on studies on
teaching and using content such as Set Theory and Number Sets. The adopted methodology is based on
Problem Solving, prioritizing concrete situations that are close to the students realities. This proposal
dialogues with the principles of Ethnomathematics, according to Ubiratan D’ Ambrosio, by valuing cultural
and social knowledge present in students' daily lives. The results highlight the importance of beginning
teaching through contextualized problems, promoting a view of Mathematics as knowledge applicable to life
and not merely as an end in itself. Furthermore, the students' active participation in adapting questions in
class contributed to their engagement and sense of belonging in the pedagogical process. It is concluded that
the articulation between Problem Solving and Ethnomathematics favors inclusive, meaningful, and culturally
relevant practices in Mathematics teaching.

Keywords: Pedagogical practice. Ethnomathematics. Learning. Mathematics. Experience report.

Resumen
Este articulo analiza diversos enfoques metodolégicos para la ensefianza de las matematicas, basados en
estudios sobre la ensefianza y el uso de contenidos como la teoria de conjuntos y los conjuntos numéricos. La
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metodologia adoptada se basa en la resolucion de problemas, priorizando situaciones concretas cercanas a la
realidad de los estudiantes. Esta propuesta dialoga con los principios de la etnomatematica, segun Ubiratan
D’Ambrosio, al valorar el conocimiento cultural y social presente en la vida cotidiana de los estudiantes. Los
resultados destacan la importancia de iniciar la ensefianza a través de problemas contextualizados,
promoviendo una visién de las matematicas como un conocimiento aplicable a la vida y no meramente como
un fin en si mismo. Ademas, la participacion activa de los estudiantes en la adaptacion de preguntas en clase
contribuyd a su compromiso y sentido de pertenencia en el proceso pedagdgico. Se concluye que la
articulacion entre la resolucion de problemas y la etnomatematica favorece practicas inclusivas,
significativas y culturalmente relevantes en la ensefianza de las matematicas.

Palabras clave: Practica pedagogica. Etnomatematicas. Aprendizaje. Matematicas. Relato de experiencia.

Introducio

A pratica docente deve estar fundamentada na busca por avangos no processo de ensino e
aprendizagem, tendo como foco central o desenvolvimento do sistema educativo, a valorizagao da
profissdo docente, a qualificacdo do ambiente escolar e a produ¢do de pesquisas voltadas para o
ensino e a aprendizagem dos(as) estudantes. Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo
apresentar diferentes formas de trabalhar contetdos matematicos em sala de aula, explorando
abordagens diversas aplicadas a Teoria dos Conjuntos ¢ aos Conjuntos Numéricos.

Este relato de experiéncia, realizado em 2023 com uma turma do primeiro ano do curso
Técnico em Administragdo, foi desenvolvido no Centro Estadual de Educagdo Profissional em
Formagdo e Eventos Isaias Alves (CEEP Isaias Alves/ICEIA), localizado no bairro do Barbalho, em
Salvador (BA). O principal objetivo deste trabalho foi compreender de que forma estratégias
metodoldgicas diferenciadas, aliadas a um olhar atento aos saberes culturais dos(as) estudantes,
podem impactar positivamente o processo de aprendizagem da Matematica. Mais do que promover
a simples assimilagdo de conteudos, a proposta pedagogica buscou criar um ambiente de ensino que
valorizasse as vivéncias, as experiéncias e as referéncias culturais dos(as) estudantes, em
consonancia com os principios da Etnomatematica.

A Etnomatematica, como campo de estudo, ressalta a importancia de incorporar os saberes
matematicos locais e culturais no ensino, promovendo uma conexdao entre o conhecimento
académico e as praticas cotidianas das comunidades. Nesse sentido, a proposta procurou integrar as
realidades socioculturais do(a)s estudantes ao ensino da Matematica, utilizando elementos do
cotidiano relacionados a Resolucdo de Problemas, de forma a tornar o aprendizado mais

significativo e contextualizado. Essa abordagem permitiu que o(a)s estudantes ndo apenas
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compreendessem a Matematica de maneira tedrica, mas também percebessem sua aplicagdo pratica
nas suas vivéncias pessoais € nas culturas que o(a)s envolvem.

Além de proporcionar uma experiéncia enriquecedora para o(a)s estudantes, a proposta
contribuiu de maneira significativa para o aprimoramento da minha pratica pedagdgica. Ao adotar
os principios da Etnomatematica, pude refletir sobre a importancia de reconhecer e de valorizar as
diferentes formas de pensar e de aplicar a Matematica, ampliando minha compreensdo sobre a
inter-relagdo entre teoria e pratica no ensino dessa componente curricular. O trabalho foi
fundamentado teoricamente em artigos cientificos voltados as pesquisas sobre o ensino da
Matematica, com énfase especial nos estudos relacionados & Etnomatematica e a Resolugdo de
Problemas. Esse referencial teve como objetivo oferecer uma base solida e consistente para a
construgdo e a aplicacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas. Além de orientar a escolha das
metodologias utilizadas, essa fundamentacao tedrica também serviu como pardmetro para avaliar a
eficacia das abordagens adotadas, tanto no engajamento dos(as) estudantes quanto no
fortalecimento de suas identidades culturais.

A formagdo de professores(as) de Matematica deve envolver o desenvolvimento de
habilidades profissionais que possibilitem uma praxis pedagdgica viadvel, voltada a construg¢dao do
conhecimento matematico pelos(as) estudantes. Nesse contexto, conforme apontam Teixeira et al.
(2011, p. 248-249), “[...] a resolucdo de problemas [tem] se mostrado uma das alternativas que
podem contribuir para melhorar o processo de compreensao dos alunos”.

Com base nessa perspectiva, a utilizagdo de situa¢des-problema torna-se fundamental para
favorecer a construcgdo ativa do conhecimento. Ao enfrentar desafios reais e contextualizados, os(as)
estudantes sdo incentivados a encontrar estratégias proprias de resolucdo, promovendo a
interpretagdo critica das questdes matematicas e evitando a limitagdo a um tnico método. A pratica
didatico-pedagogica, assim, busca ampliar por meio dos mecanismos praxeologicos do(a)
professor(a) a apropriacdo e a potencializagdo do conhecimento matematico, com vistas a melhoria
da acdo docente.

Conforme defendem Allevato e Onuchic (2021, p. 47), “[...] a aprendizagem se realiza
quando o aluno, ao confrontar suas concepg¢des, constrdi os conceitos pretendidos pelo professor”.
Essa visdo aproxima-se dos pressupostos da Etnomatemadtica, proposta por Ubiratan D’ Ambrosio
(2011), ao reconhecer que os saberes matematicos ndo sdo universais nem homogéneos, mas

construidos a partir das praticas culturais e sociais vividas pelos(as) estudantes. Assim, ao valorizar
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o conhecimento oriundo de seus contextos sociais, a Etnomatemadtica possibilita uma aprendizagem
mais significativa, inclusiva e conectada a realidade.

A integracdo entre a Resolucdo de Problemas e a Etnomatematica possibilita, portanto,
romper com o modelo tradicional de ensino, abrindo espaco para que os(as) estudantes se tornem
mais autonomo(a)s e protagonistas no seu processo de aprendizagem. Trata-se de compreender, de
maneira critica e profunda, os fendmenos do ensino e da aprendizagem em sala de aula de
Matematica, visando o aperfeigoamento continuo da pratica pedagdgica.

Para melhor compreensdo deste relato, o(a) leitor(a) encontrard a estrutura textual dividida
em duas segdes principais, além da introducdo e das consideragdes finais. Na primeira secdo,
abordo a praxis relacionada ao ensino da Teoria dos Conjuntos, a partir de exemplos concretos e
problemas reais vivenciados em sala. Na segunda, trago reflexdes sobre os Conjuntos Numéricos,
nas quais busquei conduzir os(as) estudantes a perceberem a Matematica como algo acessivel e
inserido em seu cotidiano, permitindo desdobramentos significativos para a constru¢do do saber

matematico em seu contexto social.

A praxis em relacio ao ensino da teoria do conjunto

Percebendo a falta de curiosidade e engajamento dos(as) estudantes nos primeiros dias de
aula, decidi adotar o Método Baseado na Resolu¢ao de Problemas Matematicos como estratégia
para despertar os seus interesses pela Matematica. A ideia era estimular a reflexao e a investigacao,
oferecendo um espago aberto para a troca de ideias e para a exploragdo de diferentes abordagens na
Resolugdo de Problemas. Ao invés de seguir o ritmo tradicional de introdu¢do dos contetdos,
propus problemas relacionados aos temas que ainda seriam trabalhados, incentivando-o(a)s a
utilizarem seus conhecimentos prévios e a explorarem varias formas de chegar as respostas.

Essa pratica se alinha aos principios da Etnomatematica, pois, ao trabalhar com problemas
que se conectam com a realidade e o contexto cultural do(a)s estudantes, busquei valorizar e
integrar os saberes locais e cotidianos na aprendizagem. Ao permitir que cada estudante trouxesse
suas experiéncias culturais e vivenciais para a Resolugdo de Problemas, o processo de
aprendizagem nao apenas se tornou mais significativo, mas também mais inclusivo, reconhecendo a
diversidade de formas de pensar e fazer Matematica. A troca de ideias entre o(a)s estudantes foi
essencial para fomentar uma aprendizagem colaborativa, onde diferentes perspectivas sobre o

mesmo problema eram consideradas, refletindo a riqueza dos saberes culturais presentes na sala de
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aula.

Dessa forma, constatei a defasagem da aprendizagem dos conteudos do Ensino Fundamental
— IT no(a)s estudantes. Esse foi o motivo pelo qual, ao inserir algum assunto, eu trazia os exemplos
sobre os quais o(a)s aluno(a)s possuiam maiores dificuldades, pois o que mais me preocupava era
sand-las, tentando utilizar a melhor estratégia didatica possivel, pois como enfatiza Lorenzato,
(2015, p. 29): “as vezes, nos professores, parecemos tdo preocupados em ensinar que nao temos
paciéncia para esperar que os alunos aprendam e, assim, mostramos o nosso saber sem darmos
aten¢do ao aprender dos alunos.”

Também percebi que o(a)s estudantes estdo desmotivado(a)s e sem disposi¢do para aprender
a Matematica. Neste sentido, eu organizava inimeras tarefas, focando nos conceitos principais,
desenvolvendo senso investigativo neles/nelas com a finalidade de proporcionar a construcao ¢ a
compreensdo das questdes ldgicas e estruturadas de Matematica, além de envolvé-lo(a)s nas tarefas.
Neste contexto, a questdo da metodologia ¢ fundamental e deve-se levar em conta o ponto de
partida, orientando o(a)s estudantes para uma aprendizagem dos conceitos ¢ dos conteudos
matematicos que estdo sendo trabalhados (Allevato; Onuchic, 2021, p. 51).

Nessa perspectiva, este trabalho aborda as distintas maneiras pelas quais os contetidos
matematicos foram trabalhados em sala de aula, buscando torné-los mais significativos € proximos
do cotidiano discente. Tal abordagem estd alinhada aos principios da Etnomatematica, que
reconhece que os saberes matematicos sao multiplos, plurais e culturalmente situados. A
Etnomatematica propde que o ensino da Matematica considere as praticas socioculturais dos(as)
estudantes, valorizando seus conhecimentos prévios e suas experiéncias de vida, o que contribui
para uma aprendizagem mais inclusiva, critica e significativa.

Como a Metodologia Baseada na Resolu¢ao de Problemas Matematicos permite que o(a)s
estudantes utilizem a Matematica de forma significativa e contextualizada, optei por adota-la como
estratégia central em minha pratica pedagogica. Essa metodologia contribui para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e criativas, além de criar condi¢des estratégicas para que o(a)s estudantes
resolvam situacdes-problema com impacto direto na ampliagdo de suas competéncias matematicas e
na compreensao mais critica dos conteudos.

Essa abordagem estd profundamente alinhada a concep¢do da Etnomatematica, conforme
proposta por Ubiratan D’ Ambrosio (2011), ao valorizar a resolu¢do de problemas enraizados nas

experiéncias socioculturais dos(as) estudantes. A Etnomatematica reconhece que diferentes grupos
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sociais produzem saberes matematicos distintos, e, portanto, o ensino da Matematica ndo deve
seguir um modelo Unico e abstrato, mas sim considerar os contextos reais e as vivéncias dos(as)
estudantes(as). Ao integrar problemas do cotidiano a sala de aula, ndo apenas se evita ir na
contramao das necessidades atuais do(a)s estudantes, como também se promove uma aprendizagem
mais inclusiva, critica e humanizadora em que a Matemadtica ¢ vista como um corpo do
conhecimento para compreender e transformar a realidade.

Além do mais, possibilitaria o(a)s estudantes a terem varias nogdes sobre um determinado
assunto, ampliando ainda mais os seus repertorios sociais e cientificos, que lhes proporcionardo
condi¢des para a realizacdo das distintas tarefas matematicas. Nesta acep¢do, Onuchic realca a
importancia do “[..] uso de contextos na resolu¢do de problemas como um meio de desenvolver os
conteudos matematicos e fazer conexdes com outras areas” (2013, p. 11).

Esses objetivos tém como proposito fazer com que o(a)s estudantes possam pensar
matematicamente, levantar ideias matematicas, estabelecer relagdes entre elas, saber se comunicar
ao falar e escrever do ponto de vista de Matematica, fazer conexdes entre temas matematicos e de
fora destes e desenvolver formas de raciocinio e a capacidade de resolver problemas, explora-los,
generaliza-los e até propor novas questoes a partir deles (Onuchic; Allevato, 2004).

Em sala de aula, eu tenho proposto aos (as) estudantes que, antes de tentarem aplicar, quase
que de forma automatizada, quaisquer tipos de formulas e/ou anotagdes realizadas nas aulas
expositivas, na resolugdo de um problema matematico, que eles(as) pensem, exaustivamente, a
respeito do proprio problema. Essa ¢ uma forma de agucar o raciocinio do(a)s estudantes no intuito
de partirem do que j& conhecem de sua realidade material e historica, a fim de facilitar a
compreensdo e o entendimento das questdes, permitindo que haja reflexao e, a0 mesmo tempo, que
o(a)s proprio(a)s estudantes tenham a liberdade de modificar as questdes que lhe sdo apresentadas
em sala de aula em uma espécie de movimento dialético do saber.

Nesse processo dialético de constru¢ao do saber matematico, eu sempre busco perguntar, aos
(as) aluno(a)s, assim que eu os apresento uma questdo em sala de aula, se ja possuem alguma ideia
de como resolver o problema, cujo objetivo € “[...] proporcionar um ensino partindo do momento
em que o aluno esta, precisamos considerar os pré requisitos cognitivos matematicos referentes ao
assunto a ser aprendido pelo aluno” (Lorenzato, 2015, p. 27). Isso, com efeito, levava o(a)s
estudantes a desenvolverem a sua compreensdao matematica. Ao ndo saberem, partia do seu

conhecimento, mostrando o que se esperava da resolugdo do problema, usando diferentes estratégias
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metodoldgicas.

Ao abordar a teoria dos conjuntos, iniciei com exemplos concretos, pois sdo fundamentais
para a aprendizagem inicial. Para explicar as operagdes entre conjuntos, destaquei o Centro
Estadual de Educacao Profissional Formacao e Eventos Isaias Alves (CEEP — Isaias Alves / ICEIA)
como um conjunto, no qual as diferentes categorias que o compdem sdo subconjuntos. Exemplos
desses subconjuntos incluem os blocos didaticos e administrativos, os(as) professores(as), a diregao,
e o pessoal de limpeza e vigilancia. Ao reunir essas categorias, tem-se a unido desses subconjuntos.

Além do mais, para explicar em relagdo ao assunto de intersec¢do dos conjuntos, conduzi-os
a pensar no que, necessariamente, eles possuiam em comum. Nesta perspectiva, garantiram-me que
era o uniforme da escola, entdo confirmei-lhes que era isso a intersec¢do, quando se fala sobre
Teoria de Conjuntos.

Ao mesmo tempo, dei-lhes exemplos sobre o grupo de esportes que ha no colégio, a titulo de
exemplo, volei, basquete no qual participam e, ao fazer a jungdo desses esportes, tem-se um
conjunto, pois representa uma colecdo de objetos, de sujeitos, que, geralmente, sdo representados
por letras minusculas.

Antes de falar com eles (as) sobre a ideia da diferenca do conjunto, perguntei-lhes o que,
naquela sala, a guisa de exemplo, tendo em conta tudo que h4 na turma, distingue um estudante de
outro. Neste sentido, mostraram os seus pertences particulares que um possui e outro ndo. Neste
caso, revelei a eles(as) que era isso a diferenca do conjunto.

Buscava na minha ag¢do pedagogica ler o(a)s estudantes através do olhar, da escrita, de
gestos e da fala, pois tudo isso merece a nossa aten¢do e devemos procurar saber. Em uma das
aulas, pude perceber que estavam cabisbaixos(a)s e, diante da tristeza, perguntei-lhes o que lhes
importunava, revelaram-me que estavam tristes com a vida.

Nesta acepgao, contei-lhes que a vida ¢ feita de dor e de alegria. E ndo podemos querer que
sO acontecam os momentos felizes, que € um subconjunto da vida. E ela, contudo, ¢ constituida por
esses componentes, além das suas contingéncias. As ocasides nao felizes nos fazem pensar e
repensar a nossa vida e tentar mudar a nossa estratégia diante de contingéncias, porquanto ¢
inevitavel essas ocorréncias.

Portanto, ao abordar questdes usando procedimentos metodologicos que impactam no ensino
e na aprendizagem do(a)s estudantes, criam-se, efetivamente, espagos para reflexdes e

compreensdes matematicas. Assim, verifiquei que os problemas que foram abordados, em sala de
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aula, despertaram a curiosidade do(a)s estudantes. Nesta ordem, deve-se reforcar a aprendizagem
matematica tendo em vista a compreensao das habilidades e das limitagdes do(a)s estudantes em
decorréncia dos seus beneficios.

Para tornar os contetidos da Matemadtica significativos, em sala de aula, o(a) professor(a)
pode aborda-los, partindo das questdes praticas, como, por exemplo, o seu uso na atividade
comercial; na agricultura; nas fabricas; nas empresas e em varias formas e técnicas de explicar em

diferentes contextos e 1Sso

[...] torna a aprendizagem mais interessante e realista [...]. A presenca de
aplicacdes da matematica nas aulas ¢ um dos fatores que mais podem auxiliar
nossos alunos a se prepararem para viver melhor sua cidadania; ainda mais, as
aplicagdes explicam muitos porqués matematicos e sdo Otimas auxiliares na
resolucdo de problemas (Lorenzato, 2015, p. 53).

Na busca por compreender as estratégias metodologicas diferenciadas, no contexto do
contetido tematico “operagdes entre conjuntos”, optei pelo paradigma do exercicio (B1), que adota
uma abordagem tradicional de ensino. Nesse modelo, os(as) professores(as) apresentam conceitos e
técnicas matematicas, seguidos de exemplos, nos quais os(as) estudantes resolvem os exercicios
previamente selecionados (Biotto Filho; Faustino; Moura, 2017). Além disso, incorporei uma
abordagem de investigagdo controlada, orientada por professores(as) (B2), conforme discutido no
texto “Cenarios para investigacdo, imaginacdo e ag¢ao” (Biotto Filho; Faustino; Moura, 2017). As
questdes levantadas abordam a semirrealidade, entendida como uma realidade construida, ou seja,
as informagoes nela apresentadas referem-se a situacdes cotidianas.

Para abordar o tema, selecionei duas questdes que versam sobre Teoria dos Conjuntos, a fim
de introduzir o tema da unido e da intersec¢do de modo que o(a)s estudantes pudessem ter a nogao
desses conceitos a partir da resolucao de problemas reais. Essas questdes foram retiradas do livro
intitulado “Prima matematica: conjuntos e fun¢des” (Bonjorno, Giovanni Junior, De Sousa, 2020).

A primeira questdo, apresentada em sala de aula, foi elaborada pelo Instituto Federal do
Mato Grosso (IFMT) e versa sobre o universo de 35 pessoas que discutiam, de modo generalizado,
a respeito de dois filmes. Para a melhor compreensao da questdo, apresento-a, em sua integralidade,

nas linhas seguintes:

(IFMT) Numa festa, 35 pessoas discutiam sobre dois filmes: A e B. Dessas pessoas, precisamente:
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15 assistiram ao filme A, 8 assistiram aos dois filmes e 10 ndo assistiram a nenhum dos dois filmes.
Entao, sabendo que todas as 35 pessoas opinaram, o nimero de pessoas que assistiram ao filme B ¢

igual a:

No intuito de tentar aplicar uma espécie de aprendizagem significativa, de modo que a
questdo acima pudesse refletir a realidade social do(a)s estudantes, tomei a iniciativa de promover
algumas adaptacdes na questdo. Nesse sentido, onde se 1€ “numa festa”, substitui por “na turma do
1° ADM/M1-MAT”. Outra tentativa de tornar a questao mais proxima do universo simbdlico do(a)s
estudantes foi substituir os termos “filmes A e B” por nomes de filmes indicados pelo(a)s
proprio(a)s aluno(a)s: Avatar para o filme A e Matrix para o filme B.

Apds as adaptagdes da questdo no intuito de torna-la mais proxima possivel do universo
simbolico e cultural do(a)s aluno(a)s, solicitei a turma que se concentrasse na questao. Enfatizei que
era preciso agucar o raciocinio e que a resposta a questdo estaria mais na capacidade de prestar
atencdo aos detalhes do problema do que na habilidade de realizar calculo.

No decurso da atividade, dei uns cinco minutos para analisarem e estruturarem o raciocinio
matematico com a finalidade de encontrarem as respostas. Nestes termos, cada um/a comegou a
sinalizar como resolver a questdao, fazendo rascunhos no caderno. Houve uma estudante que me
falou que a conta nao batia, pois, a0 somarmos quinze mais oito e mais dez, o resultado seria trinta e
trés pessoas que discutiam sobre os dois filmes e por que a questdo fazia referéncia a trinta e cinco
pessoas?

Na sequéncia, outra estudante me falou algo parecido, alegando que havia alguma coisa
errada na questdo. Neste quesito, orientei-o(a)s que, em uma questdo desse tipo, em primeiro lugar,
deve-se levar em conta o que ¢ comum entre elementos (intersecdo) para depois avancar em
resolver cada parte do problema e, s6 assim, ¢ que se poderia chegar a um resultado satisfatorio.

Igualmente, surgiu outro impedimento para prosseguirmos na resolucdo da questdo porque,
no passo seguinte, outra estudante fez diagrama de venn, embora ndo tenha levado em consideracao
que devia adicionar oito pessoas do elemento da interseccdo com sete pessoas que assistiram
exclusivamente o filme Avatar, isto é, ao subtrair entre quinze pessoas que assistiram ao filme
Avatar com o elemento da intersecc¢ao (0ito pessoas), restam apenas sete.

Para saber quantas pessoas assistiram ao filme Matrix, uma estudante sugeriu que deveria

somar dezoito mais oito do elemento em comum, ou seja, vinte e seis pessoas que assistiram ao
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filme Matrix e, na contramdo disso, uma estudante asseverou que deveriamos somar dez das
pessoas que assistiram apenas ao filme Matrix mais oito do elemento da interseccdo, assim
saberemos de que eram dezoito pessoas que assistiram a esse filme. Por fim, chegaram a conclusao
de que eram, de fato, trinta e cinco pessoas que discutiam em relagdo aos dois filmes em vez de
trinta e trés, como inferiram, visto que conseguiram adicionar sete pessoas que assistiram somente
ao primeiro filme com o elemento da interseccdo (oito pessoas), mais dez que assistiram
exclusivamente o segundo filme com dez que nao assistiram a nenhum dos dois filmes (unido de
conjuntos).

No intuito de dar continuidade as discussdes sobre a teoria dos conjuntos, tratando do tema
da unido e da intersecdo, selecionamos mais uma segunda questdo para a apreciacdo do(a)s
aluno(a)s. Nesta segunda questdo, trouxe o exemplo de um ntimero de pessoas que leem jornais, ou
seja, uma atividade cultural muito proxima da realidade social de muitos estudantes, ainda que
estejamos no universo dos jornais eletronicos e digitais.

Nesta questdo, um grupo de pessoas sdo pesquisadas quanto as suas consultas aos jornais A
e B. Para melhor evidéncia, disponibilizo, na integra, o conteido da pergunta, a saber: Uma
pesquisa revelou que, das pessoas consultadas, 100 liam o jornal A, 150 liam o jornal B, 20 liam os
dois jornais (A e B) e 110 ndo liam nenhum jornal. Quantas pessoas foram consultadas?

Percebi que as questdes, no ambito da Matematica, ainda sdo da ordem de uma
impessoalidade evidente, o que a torna afastada do contexto sociocultural do(a)s estudantes. Dessa
maneira, assim como na primeira questdo, alterei o trecho “[...] das pessoas consultadas [...]” por
“do(a)s estudantes consultado(a)s da turma do I°’ADM/M1”.

J& nesse problema, pude perceber que levaram em consideracao a questdo da intersec¢ao dos
conjuntos, contudo fizeram a soma dos outros elementos sem subtrai-los, isto ¢, adicionaram cem
pessoas que liam o jornal A com vinte do elemento em comum (intersec¢do) € mais cento e
cinquenta que liam o jornal B com cento e dez que ndo liam nenhum jornal (unido de conjuntos).
Assim, concluiram que trezentas e quarenta pessoas foram consultadas.

Neste sentido, lembrei-o(a)s para refletirem sobre a resolu¢do da questdo anterior. Dessa
forma, uma estudante conseguiu constatar onde estava o erro e conseguiram obter a resposta de que
trezentas e quarenta pessoas que foram consultadas para efeito da pesquisa ao contrario de trezentas
e oitenta, como pensaram no inicio, porquanto subtrairam cem pessoas que liam o jornal A com

vinte do elemento da intersec¢do e, também, subtrairam cento e cinquenta que liam o jornal B com
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o elemento da interseccdo e, por fim, adicionaram cento e dez que nao leram nenhum jornal com 20
do elemento da intersec¢do (unido de conjuntos). Sendo assim, concluiram que essa tltima questao
era mais facil com relagdo a primeira.

Pude perceber que ficaram entusiasmado(a)s e curioso(a)s na andlise das questdes, motivo
pelo qual se envolveram bastante, havendo a disputa em dar uma resposta satisfatoria. Foi
sensacional e interessante ao observa-lo(a)s debatendo as possiveis solu¢des para a questdo. Nesta
ordem, inferi que “a aprendizagem resulta da atividade, ndo das tarefas, € o mais determinante sao
sempre as atitudes e concepg¢des dos atores envolvidos” (Ponte, 2014, p. 15).

Outro aspecto marcante desta atividade foi o fato de que o(a)s estudantes aceitaram,
prontamente, o desafio de analisarem esses problemas a fim de que a atividade acontecesse,
buscando interpretar os dados antes de darem uma resposta de forma apressada. Esse aspecto, por
sua vez, talvez esteja relacionado ao fato de que as proprias questdes refletiam, de alguma maneira,
a realidade socio-historica e cultural desses sujeitos que se sentiram incluido(a)s no proprio
enunciado da questdo, mostrando que a Matematica pode se tornar menos fria; menos distante;
menos afastada do universo simbdlico desses atores educacionais.

Em suma, faz-se necessario mobilizar o(a)s estudantes, envolvendo-o(a)s por meio de uma
atividade intelectual, desenvolvendo o raciocinio matematico e o estimulo, pois “[...] as tarefas s@o
ferramentas de mediacdo fundamentais no ensino e na aprendizagem da Matematica” (Ponte, 2014,
p. 16), ja que possibilitam criar condi¢des mais favoraveis para que se adquiram habilidades para a

constru¢do do pensamento, da memoria e da abstracao.

Reflexdes sobre o0 uso do conjunto numérico em sala de aula

Para abordar sobre conjuntos numéricos, introduzindo, em particular, o conjunto dos
numeros naturais, elegi o paradigma do exercicio (Bl) apontado no artigo “Cenarios para
investigacdo, imagina¢do e acao” (Biotto Filho; Faustino; Moura, 2017). Em fungao disso, trouxe a
seguinte questdo que encontrei na internet, que tem a ver com a realidade construida, com o intuito
de outorgar significado aos conceitos de Matematica e a sua compreensao por meio de um contexto:
“Em cada caixote cabem 30 duzias de laranjas. Um caminhdo esta carregado com 80 caixotes de
laranjas. Quantas laranjas, no total, o caminhdo esta carregando?””!

Perguntei aos (as) estudantes como se resolveria esse problema. Uma estudante disse que

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mis2Ljtd[.8w. Acesso em: 30 ago. 2025.
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bastava se lembrar de que uma duzia equivale a 12 unidades, enfatizando que, 30 duzias ¢ igual a
30.12 que resulta em 360 laranjas em cada caixote e, consequentemente, mostrou que como ha 80
caixotes de laranjas, portanto ha um total de 360.80 que ¢ igual a 28.800 laranjas. Em seguida,
perguntei se alguém tinha resolvido de uma outra maneira e ninguém falou nada.

Diante do siléncio, disse-lhes que era essa a solugdo da questdo, enfatizando que a colega
interpretou muito bem o problema. Porém, podemos resolvé-lo de outra forma levado em conta que
uma duzia equivale a doze unidades. E, duas duzias equivalem doze mais doze unidades e trés
duzias equivalem doze mais doze mais doze e assim sucessivamente. Neste sentido, expliquei-lhes
que estamos perante uma soma repetida de um mesmo elemento, isso quer dizer que uma
multiplicagdo resolveria rapidamente a questdo. Sendo assim, podemos multiplicar doze com trinta,
ou seja, o problema quer nos mostrar que cada caixote carrega 360 laranjas, logo em oitenta
caixotes, teremos 28.800 laranjas, isto ¢, multiplicamos 360 com 80.

Na ocasido, perguntei aos (as) aluno(a)s em quais conjuntos numéricos, ja estudados no 9°
ano, enquadrava-se o respectivo resultado: alguns me garantiram que fazia parte tanto do conjunto
dos numeros naturais como dos inteiros ndo negativos. Entdo, introduzi, de fato, o conjunto dos
nimeros naturais, mostrando que era isso a ideia de comecar por meio de um problema algo sobre o
qual iremos debrugar.

Para tratar do tema do conjunto dos numeros racionais, comecei a aula com a seguinte
questdo: “Jodo comeu 1/6 de um bolo, quanto restou desse bolo??

Quanto a esse problema, verifiquei que o(a)s estudantes tiveram um pouco de dificuldade
em respondé-lo, pois alguns disseram que restou 1/5 desse bolo; outros responderam que era cinco
pedagos que sobrou do referido bolo. Nesta impossibilidade, desenhei no quadro um circulo,
representando, simbolicamente, um bolo e, depois, dividi o em seis pedagos e falei para eles/elas
que, se Jodo comeu um pedaco desse bolo, quantos sobraram do mesmo? Assim, visualizaram a
imagem e inferiram que, afinal, era 5/6 pedagos. Eu também optei por apresenta-los outra forma de
resolver a mesma questdo, quando os conduzi a pensar que um bolo representa o nimero um e, se
pegarmos esse um e subtrairmos com 1/6 do que o Jodo comeu, obteremos 5/6 desse bolo.

Na sequéncia, apresentei-lhe uma questdo que se segue em linhas seguintes: “Numa

empresa, 1/3 dos empregados corresponde a homens. Entre os homens, 3/5 deles usam 6culos. Que

2 Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=31-s2G4TLjE. Acesso em: 30 ago. 2025.
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fragdo dos empregados da empresa corresponde a homens que usam 6culos??

Relativamente a esse problema, eu esperava que soubessem responder, porém ninguém
conseguiu. Dessa maneira, eu expliquei aos alunos e alunas que toda vez que se coloca uma fragao
de alguma coisa, a proposicao [de (...)] vira uma multiplicagdo e teremos multiplicagdo de fracdao
por fragdo, ou seja, 3/5.1/3. Dessa forma, multiplicamos numerador por numerador ¢ denominador
por denominador e, entdo, essa operacao resulta em 1/5. Em seguida, perguntei se uma pessoa
queria vir ao quadro para resolver a seguinte questdo: “Eunice transformou o ntimero 0,64 em
fragdo e depois simplificou. Ela encontrou a fragdo:*

Um estudante foi ao quadro e resolveu e, apds a resolu¢do da questdo, eu o pedi para
explicar aos colegas como chegou ao resultado e ele mostrou que, em primeiro lugar, fez 64/100 e,
logo, simplificou a referida fracdo, tendo como resultado 16/25.

Neste sentido, pedi a permissdo a ele, perguntando se eu podia explicar de outra forma e ele
respondeu afirmativamente. Assim, expliquei que, em primeiro lugar, na transformacao de decimal
para fragdo, se decimal for exato, o numerador serd um numero sem virgula e, nesta logica, 0,64
tem como numerador 64 e o denominador serd uma poténcia de 100, isto €, a quantidade de zeros da
poténcia de 10 sera determinada pela quantidade dos algarismos depois da virgula e, neste caso,
0,64 possui duas casas decimais, entdo tem-se 100. Tudo isso implica em 64/100 e, por fim,
simplifica-se os termos ao dividir tanto o numerador quanto o denominador por um mesmo numero.

Também 0,64 corresponde a 64/100, pois ao multiplicarmos 0,64 com 100/100 resulta em
64/100, visto que 100/100 ¢ igual a um, isto ¢, qualquer nimero multiplicado com ele mesmo da
esse numero. Pude perceber que tais fatos o(a)s estimulam a participar de forma mais ativa das
aulas, procurando as relacdes e analisando padrdes para justificar as respostas dadas. De fato,
sentiram-se motivado(a)s e familiarizado(a)s a resolverem as questdes. Por isso, deve- se
compreender as multiplas formas do processo de ensino e de aprendizagem para orientar a acao
pedagogica do(a)s professores, estabelecendo “[...] o didlogo e a troca de ideias nessas etapas sdo
importantes, pois permitem reflexdes e percepgdes que, possivelmente, ndo ocorreriam em um
ambiente de aprendizagem individual” (Andreatta; Allevato, 2020, p. 271).

Ao instituir o dialogo com o(a)s estudantes, verifiquei que alguns/algumas tiveram o medo

de ir ao quadro por causa do erro. No entanto, eu apontava que o erro fazia parte do processo da

? Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=eCnffY2fufU. Acesso em: 30 ago. 2025.
* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8TMz5elWHew. Acesso em: 30 ago. 2025.
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aprendizagem, porquanto uma pessoa ndo comete o erro de forma tendenciosa. E importante
examinar as metodologias de aprendizagem para evitar a exclusividade de aulas expositivas, usando
varias logicas e propiciar o ambiente favoravel em que estudantes sejam o foco, fugindo do que ¢
normalmente ensinado, encarando o erro como oportunidade de aprendizagem e incentivar que os
estudantes apresentem as suas duvidas, compreendendo que cada um poderia interpretar a mesma
situacdo de forma diferente devido ao contexto social no qual estd inserido, por estas e outras
questodes “ensinar ¢ dar condigdes para que o aluno construa seu proprio conhecimento” (Lorenzato,
2015, p. 3).

Em vista disso, procurei sempre ouvir atentamente o(a)s estudantes, valorizando seus pontos
de vista em relagdo aos problemas propostos e acolhendo suas indagagdes durante as aulas. Essa
escuta ativa foi essencial para compreender suas formas de pensar e suas estratégias pessoais de
aprendizagem. A partir desse didlogo, busquei conduzi-lo(a) a compreensdo matematica,
estabelecendo conexdes com seus conhecimentos prévios e repertdrios socioculturais, partindo do
que ja sabiam para, entdo, avancar no desenvolvimento de novos conceitos.

Nessa perspectiva, “[...] a utilizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e a liberdade
para escolherem a melhor estratégia para resolver os problemas sdo fundamentais nesse processo de
conexdo” (Andreatta; Allevato, 2020, p. 264). Essa abordagem estd em consondncia com o0s
principios da Etnomatematica, que defende a valorizagdo dos saberes oriundos da vivéncia do(a)s
estudantes, reconhecendo que had diversas formas de produzir e de aplicar o conhecimento
matematico. Ao legitimar essas vozes e trajetdrias, promove-se uma aprendizagem mais inclusiva,
contextualizada e significativa.

Constantemente, eu buscava valorizar o pensamento dos estudantes, estimulando-o(a)s para
ter a compreensao matematica nas minhas aulas, além da reflexdo sobre o significado do que eu
estava ensinando, permitindo, aos alunos e alunas, que eles ganhassem mais autonomia, seguranga e
desenvoltura “[...] durante as etapas de desenvolvimento dos problemas, o que, possivelmente, nao
ocorreria no ambiente de aula expositiva a que estavam habituados” (Andreatta; Allevato, 2020, p.
292).

Em uma das aulas ministradas entre marco e julho de 2023, um estudante que ndo era da
turma onde ensinava interpelou-me, questionando se havia prazer naquilo que eu fazia. Confesso
que ndo me passou pela cabeca que, em algum dia, apareceria alguém para me fazer uma pergunta

dessa. Eu lhe respondi com vivacidade, relevando para ele que eu enxergava padrdes em tudo o que
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eu fazia. E a carreira que escolhi seguir tem a ver com os estudos dos padroes.

Nestes termos, comecei a realizar associacdes entre a Matematica e outros campos de
saberes. Compartilhei com o estudante que estou desenvolvendo um projeto de pesquisa para o
mestrado sobre dangas do meu povo, no qual proponho a produgdo de uma Educacdo Matematica
que assume a composicdo das praticas matematicas com as dancas Broska e Kussunde. Essa
proposta valoriza os movimentos corporais presentes na execucao dessas dangas, nos quais o uso de
simetrias se destaca. Além disso, os sons harmoniosos das musicas estimulam os dancarinos a
expressarem cada passo com intensidade e beleza, encantando e deslumbrando o publico.

Ademais, reforcei que os sons que acompanham as dangas sdo cruciais em virtude da sua
estética, de forma simétrica através dos ritmos que pulsam nos dangarinos; a sincronia e a estrutura
que podem ser matematizados por meio da repeti¢ao; da ordem; da harmonia; do padrao e da
elegancia. Enfim, assegurei-lhe que ha padrao em tudo no universo e a Matematica ¢ fundamental
para revelar isso.

Na ocasido, evidenciei ao estudante interpelante que a Matematica ¢ 1til para quantificar; ter
nog¢des do volume; do tridngulo; do crescimento de populagdes; distancias entre planetas; da
inflacdo; da area de superficie do corpo humano. Portanto, constatei o brilho nos olhos do estudante,

podendo inferir, de certo modo, que ele concluiu que a Matematica estava presente em tudo na vida.

Consideracoes finais

Este trabalho teve como objetivo aplicar diferentes abordagens no ensino da Matematica,
com énfase em uma Metodologia Baseada na Resolucdo de Problemas. A proposta consistiu em
incentivar o(a)s estudantes a trabalharem de forma cooperativa e colaborativa, analisando e
discutindo diferentes estratégias de Resolucdo de Problemas apresentadas por seus(suas) colegas,
promovendo assim um ambiente de troca de saberes e de construcao coletiva do conhecimento.

O elemento central dessa abordagem foi a utilizagdo de problemas concretos e
contextualizados, baseados nas condi¢des histdricas, sociais e materiais vivenciadas pelo(a)s
estudantes. Esse ponto ¢ fundamental na perspectiva da Etnomatematica, conforme proposta por
Ubiratan D’Ambrosio (2011), que reconhece a existéncia de diferentes saberes matematicos,
produzidos nas mais diversas culturas e contextos, e defende que o(a) estudante deve ser
considerado(a) o sujeito mais relevante no processo de aprendizagem. Assim, ao partir de

experiéncias reais dos(as) estudantes, foi possivel mobilizar conhecimentos prévios e dar novo
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significado aos contetidos matematicos, conectando-os ao cotidiano.

Percebi um interesse maior por parte do(a)s estudantes quando os conteudos foram
introduzidos a partir de situagdes-problema, antes mesmo da abordagem tedrica formal. Essa
estratégia criou um ambiente mais participativo e seguro, favorecendo o engajamento e
contribuindo para a sua autonomia em seu processo de aprendizagem. Simultaneamente, reorientei
minha propria pratica docente, ampliando minha visao sobre os multiplos caminhos do ensinar e do
aprender, o que também representou um importante avanco em minha formagdao como educador
matematico.

Para evitar uma monocultura pedagodgica, marcada pela centralidade da fala do(a)
professor(a) e pela reproducao dos conteudos descontextualizados, optei por aulas mais dialdgicas e
interativas. Busquei protagonizar o(a)s estudantes, incentivando a participagdo ativa por meio de
questionamentos, de sugestdes, de indagacdes e até modificacdes nos enunciados das questdes
trabalhadas. Isso contribuiu para que se sentissem incluidos(as) na conducdo da acdo pedagogica,
rompendo com o modelo transmissivo e valorizando a diversidade de ideias e de estratégias.

Procurei também romper com a logica de ensino voltada exclusivamente para avaliagdes
externas, como o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e vestibulares, que frequentemente
reduzem o ensino a um processo de adestramento e de memorizagdo. Em vez disso, priorizei a
aprendizagem efetiva e significativa, pautada no desenvolvimento de sujeitos criticos, criativos e
reflexivos, capazes de construir e de reconstruir conhecimentos de forma auténoma.

Durante esse processo, constatei que muitos(as) estudantes carregavam uma relacao
traumdtica com a Matemadtica, frequentemente associada a frustragdo diante da dificuldade em
resolver problemas. Contudo, ao apresentar a Matematica como um corpo de conhecimento que
busca padroes, relagdes e sentido no mundo, foi possivel ressignifica-la como algo belo, criativo e
acessivel. A utilizagdo de diferentes metodologias, integradas a Etnomatematica, contribuiu para
despertar o interesse, aprimorar a linguagem e os procedimentos matematicos, bem como incentivar
a curiosidade.

O incentivo para que o(a)s estudantes se colocassem diante do quadro e resolvessem as
questdes publicamente mostrou-se uma pratica eficaz, pois favoreceu o desenvolvimento da
autoconfianga e da cooperagdo entre pares. Apesar das dificuldades de aprendizagem, observei
avancos significativos: dedicacdo, esfor¢o, crescimento intelectual e interesse em estudar padroes e

conceitos matematicos.
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Outro aspecto relevante foi a construgdo de conexdes entre os conteudos e o cotidiano
dos(as) estudantes. Problemas relacionados a realidade concreta, acompanhados de um tempo
adequado para reflexdo, possibilitaram que o(a)s estudantes(as) desenvolvessem um raciocinio mais
estruturado. Esse movimento estd em total consonancia com a concep¢do Etnomatematica, pois
promove a valorizagdo de praticas socioculturais e cognitivas diversas, além de desafiar a visao
eurocentrada da Matematica como um saber Unico e universal.

As propostas de modificacdo de questdes feitas por eles(as) também contribuiram para a
reducdo da ansiedade diante dos problemas e para uma maior identificacdo com a disciplina.
Comecaram a perceber que poderiam aprender, superar dificuldades e participar ativamente do
proprio processo de formagdo. A Matematica, antes vista como distante e inacessivel, passou a ser
reconhecida como um conhecimento vivo, presente na vida cotidiana.

Minha intengdo era desenvolver um ensino mais aberto, visual e flexivel, promovendo a
valorizagdo das multiplas formas de pensar matematicamente, o que gerou mais criatividade e
compreensdo entre eles(as). Estimulei-o(a)s a ndo memorizarem mecanicamente, mas a fazerem
conexoes entre ideias matematicas e elementos concretos, aproximando o saber escolar de outras
formas de conhecimento e de experiéncias vividas. Essa proposta dialoga com o que defende a
Etnomatematica: aprender Matematica ndo ¢ apenas resolver as equagdes ou decorar formulas, mas
compreender o mundo a partir de diferentes logicas e formas de saber.

Ao longo do tempo, alguns(algumas) estudantes comecgaram a abandonar a ideia de que a
Matematica € algo entediante ou inttil. Também busquei desconstruir o medo do erro em sala de
aula, ressaltando o seu papel pedagdgico. Reforcei que o erro € parte integrante da aprendizagem e
que ndo deve ser motivo de vergonha, mas sim uma oportunidade para refletir, crescer e construir
conhecimento. Lembrava sempre que somos todos seres humanos em constante processo de
aprendizagem e que o erro matematico ¢ apenas uma variavel entre tantas na trajetoria formativa.

Assim, percebi mudancas significativas: estudantes mais confiantes, participativo(a)s,
interessado(a)s ¢ motivado(a)s. Alguns(algumas) demonstravam alegria por conseguir resolver
problemas e desenvolver uma relacdo mais positiva com a Matematica. Minha avaliacdo passou a
considerar ndo apenas o acerto, mas a criatividade, o esforgo, a persisténcia e o prazer demonstrado
pelos(as) estudantes ao se envolverem com os desafios propostos.

Concluo este relato com a convicgdo de que a Matematica ¢é, antes de tudo, vida em

movimento. Um conhecimento em constante processo de construgdo e de reconstrugdo epistémica,
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que se fortalece quando dialoga com a cultura, a historia e a realidade de quem aprende. E ¢ por
meio de praticas como a Resolugcdo de Problemas aliada a Etnomatematica que podemos formar

sujeitos mais conscientes, criticos e protagonistas de seus proprios saberes.

Referéncias

ALLEVATO, N. S. G; ONUCHIC, L. R. Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica: Por que
através da Resolug@o de Problemas? In: ONUCHIC, L. R. et. al. (org) Resolucdo de Problemas:
teoria e pratica. E-book. 2 ed. Jundiai: Paco, 2021, p. 37 57.

ANDREATTA, C.; ALLEVATO, N. S. G. Ensino-Aprendizagem Avaliacdo de Matematica através
da Resolucao de Problemas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ensino da Matematica em
Debate, v. 7, n. 3, p. 262-296, 2020.

BELLO, V. For¢ca matematica. In: Exercicios matematicos resolvidos — Conjuntos ntimeros
racionais. 2020. Disponivel https://www.youtube.com/watch?v=31-s2G4TLjE. Acesso em: 30 ago.
2025.

BIOTTO FILHO, D.; FAUSTINO, A. C.; MOURA, A. Q. Cenarios para investigagdo, imaginacao e
acdo. Revista Paranaense de Educacio Matematica, v. 6,n. 12, p. 64 80, 2017.

BONJORNO, J. R. Prisma matematica: conjuntos e fun¢des: ensino médio: manual do professor:
ér,ea do conhecimento: rpatemética e suas tecnologias. In: BONJORNO, J. R.; GIOVANNI
JUNIOR, J. R. de S.; CAMARA, P. R. 1. ed. Sao Paulo: FTD, 2020.

CARDOZO, D.; POSSAMAL J. P., MENEGHELLI, J. Desenvolvendo compreensdao matematica:
residuos de uma aula baseada na resolucao de problemas. Revista de Educa¢ao Matematica e
Tecnolégica Iberoamericana vol. 13 — nimero 1 —2022.

D’AMBROSIO, U. A busca da paz como responsabilidade dos matematicos. Cuadernos de
investigacion y formacion en educacion matematica. Costa Rica: And 6. Numero 7, 2011, p.
201-215.

D’AMBROSIO, U. Educa¢ao matematica: da teoria a pratica. 2. ed. Campinas, SP: Papirus, 2011.

DE SALES, M. F. Multiplicacado com nimeros racionais. 2022. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=eCnftY2fufU. Acesso em: 30 ago. 2025.

FRANCA, H. M. Questdes interpretativas. 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=mjs2 [ jtdl. 8w. Acesso em: 30 ago. 2025.

FORTUNA, T. Matematica do Tatd. Numeros racionais: exercicios. 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=8TMz5e[WHew. Acesso em 30 ago. 2025.

LORENZATO, S. Para aprender matematica. Autores Associados (Editora Autores Associados
e-Alm. EMT-BR, Salvador-BA, Brasil, v. 2025, n. 3, e063025, 2025.

DOI: https://doi.org/10.64193/eAIMEMT-BR.2025-e063025

18


http://www.youtube.com/watch?v=3l-s2G4TLjE
https://www.youtube.com/watch?v=eCnffY2fufU
https://www.youtube.com/watch?v=mjs2LjtdL8w
https://www.youtube.com/watch?v=8TMz5eIWHew
https://doi.org/10.64193/eAlmEMT-BR.2025-e063025

SCRETEMATICA: on e REVISTA/JOURNAL 1SN 29658799 12025,
Programa Etnomatematica e Regionalidades Brasileiras e-AImanaque FtnoMatemaTicas Brasis e063025

Um giro pela Regido Nordeste:
Etnomatematica e regionalidades na Educacdo brasileira

LTDA), 2015.

ONUCHIC, L. R.; ALLEVATO, N. S. G. Novas reflexdes sobre o ensino-aprendizagem de
matematica através da resolugdo de problemas. In: BICUDO, M. A. V.; BORBA, M. C. (Org.)
Educacio Matematica: pesquisa em movimento. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p. 212- 231.

ONUCHIC, L. R. A resolugdo de problemas na educacdo matematica: onde estamos? E para onde
iremos? Revista Espaco Pedagogico, v. 20, n. 1, 2013.

PONTE, J. P. da. Tarefas no ensino e na aprendizagem da matematica. In.: Praticas profissionais
dos professores de Matematica (Org.). Lisboa: ULisboa, 2014, p. 13-27.

TEIXEIRA, L. R. M., et al. Problemas multiplicativos envolvendo combinatéria: estratégias de
resolucao empregadas por alunos do Ensino Fundamental publico. Educar em revista, v. 27,
n. 1/2011,p. 245-270, 2011. Disponivel em:

https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/22633/14859. Acesso em: 30 ago. 2025.

Recebido 31 agosto 2025.
Aceito 20 setembro 2025.

e-Alm. EMT-BR, Salvador-BA, Brasil, v. 2025, n. 3, e063025, 2025.

DOI: https://doi.org/10.64193/eAIMEMT-BR.2025-e063025

19


https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/22633/14859
https://doi.org/10.64193/eAlmEMT-BR.2025-e063025

	 
	Introdução 
	 A práxis em relação ao ensino da teoria do conjunto 
	Reflexões sobre o uso do conjunto numérico em sala de aula 
	 Considerações finais 
	Referências 

